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RESUMO

Esta pesquisa investigou os desafios da educacao para pés-pandemia da COVID-19
no que se refere as licbes vividas para os professores do ensino fundamental anos
iniciais. O objetivo geral foi analisar os desafios da educacdo para pos-pandemia da
COVID-19 no que se refere as licdes vividas pelos professores do ensino fundamental
anos iniciais. Elegeu-se como objetivos especificos: a) descrever os desafios do
ensino-aprendizagem colocadas pelas Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo —
TIC e Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo - TDIC no periodo
pandémico; b) analisar os desafios dos professores para atingir o curriculo escolar no
periodo pandémico por meio das atividades remotas; e c) apontar as possibilidades
metodoldgicas do ensino-aprendizagem hibridos pds pandemia. Esta € uma pesquisa
bibliografica e de campo. A coleta dos dados se deu através de um questionario
semiaberto composto por nove perguntas, as quais foram respondidas por cinco
professores da educacdo basica que deram aulas no periodo pandémico. Os
resultados evidenciaram que a falta de acesso a internet influenciou no processo de
ensino-aprendizagem remoto, dificultando a producdo e circulacdo dos materiais
didaticos. Além disso, a falta de acompanhamento da familia e a ndo alfabetizacdo e
letramento também dificultaram o alcance dos objetivos educacionais no cenario
pandémico e pés-pandémico. Apesar dos desafios frisados, ficou evidenciado que ha
sim a possibilidade de aplicar o ensino- aprendizagem hibrido, porém, sera necessario
investimento na educacdo atual para preencher as lacunas de falta de acesso a
internet, suporte material/tecnolégico/financeiro ao professor e também ao aluno.

Palavras-chave: Educacado pos-pandemia; TIC; TDIC; ensino hibrido.



ABSTRACT

This research investigated basic education and the return to the elementary school
classroom after the covid 19 pandemic. of elementary school. The following specific
objectives were chosen: a) to describe the challenges of teaching and learning through
Information and Communication Technology — ICT and TDIC in the pandemic period;
b) analyze teachers' challenges to achieve the school curriculum in the pandemic
period through remote activities; and c) point out the possibilities of post-pandemic
hybrid teaching-learning. This is a bibliographic and field research. Data collection took
place through a semi-open questionnaire consisting of nine questions, which were
answered by five basic education teachers who taught during the pandemic period.
The results showed that the lack of internet access influenced the remote teaching-
learning process, hindering the production and circulation of didactic materials. In
addition, the lack of family support and lack of literacy and literacy also made it difficult
to achieve educational objectives in the pandemic and post-pandemic scenario.
Despite the highlighted challenges, it was evident that there is indeed the possibility of
applying hybrid teaching-learning, however, it will be necessary to invest in current
education to fill the gaps of lack of internet access, material/technological/financial
support to the teacher and also to the student.

Keywords: Post-pandemic education; ICT; TDIC; hybrid teaching.
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1 INTRODUCAO

De acordo com o Art. 6° da Constituicdo Federal (doravante CF), a educacao
€ um dos direitos sociais que vai ao encontro do artigo 22, Inciso XXIV da CF, a qual,
por meio da Unido, compete legislar sobre as diretrizes e bases da educacao
nacional promulgada na lei 9.394/96. Inclusive, o Artigo 36, 3° da lei 9.394/96 propde
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC?! que de modo geral é um documento
normativo que norteia tanto os curriculos quanto as propostas pedagogicas. Pelo
exposto, engendram a estrutura e funcionamento da educacdo, fenbmeno
investigado neste trabalho, delimitando-se ao ensino fundamental, anos iniciais, de
faixa etaria prevista para 06 a 10 anos de idade, com duracdo de cinco anos,
conforme a Resolugcdo CNE/CEB 03 de agosto de 2005.

O funcionamento da educac¢do no mundo sofreu um grande impacto quando
a pandemia do novo coronavirus (COVID 19) alastrou-se em 2019. Segundo Netto e
Corréa (2020, p. 19), “[...] categorizada como uma pandemia em 11 de marco pela
Organizacao Mundial de Saude (OMS)”. Nesse sentido, foram tomadas providéncias
para conter a disseminacdo da doenca no mundo e seu poder de impactar as
pessoas levou a maior crise de saude mundial e o alastramento foi considerado o
mais rapido do ultimo século.

No Brasil, uma das providéncias tomadas na area da educacdo foi a
MEDIDA PROVISORIA N° 934, DE 1° DE ABRIL DE 2020 oriunda da Lei n°13.979
gue no uso das atribuices legais dispensou a obrigatoriedade de dias letivos tanto
na educacdo basica quanto no ensino superior. NO que tange ao ensino
fundamental, diante da persisténcia do Covid-19, o Art. 4° Inciso Il, 8 1° da
RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 5 DE AGOSTO DE 2021 determinou o
cumprimento da carga horaria minima de 800 (oitocentas) horas por meio de
atividades pedagogicas nao presenciais “[...] vinculadas aos componentes
curriculares de cada curso de cada etapa, mediante uso de tecnologias da
informacgao e comunicacéo, para fins de integralizagéo da respectiva carga horaria”
dando autonomia para os Estados e Municipios adotarem de forma cabivel seus
curriculos dentro das habilidades e competéncias, cumprindo a devida carga horaria
a qual o professor estaria sujeito a se adequar de maneira inovadora e tecnologica.

No bojo da resolugcdo acima, os Art. 5°, §1°, §2° e 83° prop6em também o

reordenamento curricular flexivel para cumprir os objetivos de aprendizagem e

1 BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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desenvolvimento da educacao basica “[...] por meio da ado¢do de um continuum

curricular de 2 (dois) anos/séries escolares”, bem como “[...] a garantir aos
estudantes a possibilidade de conclusdo do aprendizado da respectiva etapa da
Educacdo Basica”, culminando em “[...] minimizar os impactos das medidas de
isolamento na aprendizagem dos estudantes”. Além da reorganiza¢ao do calendario
escolar, a referida resolugcdo estabeleceu as medidas no retorno presencial das
atividades de ensino e aprendizagem em seu Art. 1°, 2° e 3°,

A educagdo que tinhamos como parametro antes da pandemia esta se
resignificando, principalmente, pelo desafio de promover as atividades pedagdgicas
nao presenciais que geraram outros desafios tanto para os professores quanto para
os estudantes. Desse modo, abre-se um leque de novas perspectivas da educacao
para o pos-pandemia.

Ancorando-se no pensamento de MATTAR (2022), sugerimos que a
perspectiva da educacao para o pés-pandemia sera o ensino-aprendizagem hibrido
conceituada por Canclini (2003, p. XIX, apud SOUZA, BARROS, DUTRA et al. 2021,
p. 5) como “[...] processos socioculturais nos quais estruturas ou préticas discretas,
gue existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos
e praticas”.

Considerando que a educacao basica nesses dois anos (2020-2021) esteve
em modelo de Ensino Remoto Emergencial-ERE, é de extrema importancia
investigar: quais os desafios de professores do ensino fundamental anos iniciais, no
periodo pandémico, no retorno as aulas presenciais ap0s a pandemia, e se ha
possibilidade de o ensino-aprendizagem ser hibrido, pois, com esses resultados,
sera possivel dar um parametro de perspectivas pos-pandemia na educacao, tanto
para a literatura na area quanto para a sociedade.

Também no periodo pandémico os educadores, e educandos tiveram que
se adaptar ao modelo de ensino remoto que, por sua vez, foi uma medida provisoria
emergencial encontrada pelo Ministério da Educacdo. Nao se trata de um modelo
de educacédo a distancia, na verdade, tratou-se de um ensino-aprendizagem por
meio de atividades remotas. As experiéncias dos professores e desafios
encontrados devem ser pesquisadas para ressignificacdo tedrica do modelo de
educacgédo presencial antes da pandemia para uma modelo de educacao no cenario
pos- pandemia.

Diante da excepcionalidade das praticas no ensino-aprendizagem por meio
de atividades néo presenciais durante o periodo pandémico, das experiéncias
adquiridas nesse processo, dos desafios encontrados pelos sujeitos envolvidos
nesse processo, € que surge a necessidade de investigar o tema da educacao
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basica na perspectiva do contexto pos-pandemia. De modo geral, a educacao sofreu

mudancas no periodo pandémico e terd que se ressignificar para um novo modelo
de educacdo pds pandemia. E de suma importancia investigar e trazer reflexdes
tedricas sobre o tema para contribuir com a literatura e preencher as lacunas a fim
de promover uma nova educacao que possa atender a demanda pds pandemia.

Contudo, além da importancia social e académico-cientifica de se estudar o
tema desta pesquisa, vale ressaltar também a sua importancia profissional, pois sao
desafios que os professores em formacao encarardo e que professores em exercicio
estdo passando. Inclusive, muitos desses desafios impactam a vida profissional do
educador, principalmente no que tange a formacgdo continuada e aperfeicoamento
das préticas de ensino-aprendizagem para atender a demanda no cenario pos-
pandemia.

O objetivo geral desta pesquisa foi de analisar os desafios da educacéo para
pos-pandemia da COVID-19 no que se refere as licbes vividas para os professores
do ensino fundamental anos iniciais. Elegemos como objetivos especificos: a)
descrever os desafios do ensino-aprendizagem colocadas pelas Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo — TIC e Tecnologia Digital de Informacédo e
Comunicacéo - TDIC no periodo pandémico; b) analisar os desafios dos professores
para atingir o curriculo escolar no periodo pandémico por meio das atividades
remotas; e c) apontar as possibilidades do ensino-aprendizagem hibridos pés
pandemia.

2 METODOLOGIA

Nesta secdo descreveremos a sequéncia dos processos metodoldgicos
adotados para realizacdo desta pesquisa, na seguinte sequéncia: pesquisa
bibliografica, de campo, explicativa, de abordagem qualitativa e quantitativa,
aplicacao de questionario semiaberto, sujeitos da pesquisa, e analise interpretativa
das informacgoes.

Segundo Fonseca (2002, p. 32 apud SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 37), a

pesquisa bibliogréafica é:

[...] feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacgdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta.
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Nesse sentido, fez-se um levantamento dentro da literatura acerca do tema
investigado nesta pesquisa por meio da pesquisa bibliografica, pois, com base nesse
levantamento, foi possivel a fundamentacdo tedrica acerca do tema e das
especificidades do fendmeno investigado, utilizando para isso varias fontes.

Também realizou-se uma pesquisa de campo. Nesse tipo de pesquisa, “[...]
0 processo de coleta de dados se da no local de onde ele emerge [...], 0 pesquisador
estd diretamente articulado com o espaco (fonte) do qual decorrem as suas
informagdes”. (FONTANA, 2018, p. 65)

Nesse liame, esta pesquisa se caracterizou-se como explicativa, uma vez
que “[...] além de registrar, analisar, classificar e interpretar os fendmenos estudados
tem como preocupacdo central identificar seus fatores determinantes.”.
(PRODANOQV, 2013, p. 53)

Em uma escola de ensino fundamental anos iniciais do municipio de Tomé-
Acu-PA foi o local onde coletamos os dados aplicando um questionario semiaberto

no qual:

[...] sdo instrumentos de coleta de dados constituidos por uma série
sistematicamente estipulada de questbes que, por sua vez, devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. [...] O
entrevistado pode responder de forma dindmica e espontanea
considerandoum Iéxico de entendimento propriamente seu. Essas questdes
viabilizam uma resposta livre do informante, que abre méo assim, de uma
linguagem prépria na emissdo de suas representacgdes, visdes e opinides.
(FONTANA, 2018, p. 74-75)

O questionario contém 09 (nove) perguntas elaboras com base nos desafios
de ensino-aprendizagem no periodo pandémico e possiveis indicativos para um
ensino-aprendizagem pos-pandemia Covid-19. Das nove perguntas, trés eram sobre
os desafios de ensino-aprendizagem por meio da TIC e TDIC no periodo pandémico,
trés acerca dos desafios dos professores para atingir o curriculo escolar no periodo
pandémico por meio das atividades remotas, e mais trés a respeito das
possibilidades metodologicas do ensino-aprendizagem hibridos pés-pandemia. O
guestionario foi disponibilizado aos participantes em formato impresso para
responderem de forma subjetiva cada questao.

Os sujeitos desta pesquisa foram cinco professores da educacao basica do
ensino fundamental, anos iniciais, da rede de ensino Publico do Municipio de Tomé-
Acu-PA, os quais atuaram no ensino remoto emergencial.

Apos a aplicacédo dos questionarios, foi realizada a analise interpretativa das

respostas dos participantes fazendo sempre uma correlacdo com o referencial



tedrico deste trabalho, culminando em generalizacdes fundamentadas.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Educacdo e as Tecnologias (digitais) de Informacdo e Comunicacéao:

desafios contemporaneos

De modo geral, sdo muitas as possibilidades de ensino por meio das TDICs -
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo, entretanto, essas
possibilidades diminuem, tornando-se um desafio diario na educacdo basica,
guando ndo ha meios tecnoldgicos e equipamentos digitais para o professor/aluno,
ou seja, quando nem todos tém acesso, por diversos fatores, principalmente o

econdbmico.

De acordo com Santos e Sales (2017 apud DE CAMARGOS JUNIOR, 2020, p.
3), as TDICs sao:

[...] como aparatos que se baseiam em conexdes criadas pela Informatica,
Internet e redes sem fio. SAo recursos que permitem a convergéncia de
midias, ou seja, a integracdo de texto escrito, dudio e video em um mesmo
arquivo ou midia. Smartphones, notebooks e tablets exemplificam o conjunto
formado pelas TDIC.

Seja nas cidades, seja nas zonas rurais, a realidade é: ou a escola nao
fornece internet, nem TDICs que alcance todos 0s alunos, ou o estudante ndo possui
aparelho digital, nem internet. Na verdade, muitas vezes o0 ensino por meio dos
géneros textuais soO é possivel com o uso das TICs, como: o livro didatico e quadro,
aliado as técnicas de ensino como aula expositiva dialogada (LOPES, 2011),
utilizacdo do texto como técnica de ensino (AZAMBUJA ; SOUZA, 2011) e o debate
em sala de aula (CASTANHO, 2011).

Tomar o livro didatico como o professor, ou ainda, menospreza-lo, é fazer
mal- uso de uma TIC. Um livro didatico elaborado com qualidade € uma TIC que o
professor pode utilizar de forma contextualizada para construgdo do conhecimento
com o estudante. Esta € justamente a proposta da colecdo Apoema, da Editora
Brasil, disponivel tanto impresso quanto digital e comentada na live sobre a qual
discorreremos abaixo.

Na live “Producgéo de texto e multimodalidade: dialogos com a BNCC”?, os
professores que elaboraram a colecao do livro didatico debateram o processo que &

pensar nas propostas de sequéncias didaticas de ensino de leitura e producao de

2 EDITORA DO BRASIL. Live Arco43 | Producao de texto e multimodalidade: didlogos com a BNCC.
Youtube, 2020. Disponivel em: < https://youtu.be/QSvhTx3AJ6s>. Acesso em 11 Nov 2022.
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textos multimodais na perspectiva do letramento em consonéancia com as diretrizes
curriculares BNCC - Base Nacional Comum Curricular® e PCNs -
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS* para formar sujeitos criticos
autbnomos capaz de interagir por meio das TDICs e TICs.

Pode-se extrair do debate diversas ferramentas, como o livro impresso e 0 o
livro digital. Dentro do livro didatico mapas mentais, materiais complementares como
caderno de producao de texto, sem linhas, banco de questdes, aliadas a revisédo de
texto, escrita colaborativa e, as propostas para producdo textual que levam a
producdo de diversos materiais didaticos com uso das TICs e também das TDICs,
como: video no Youtube, cartazes contendo outros géneros; resenha, quadrinhos,
cartas, memes, gifs, Feeds do Instagram, WhatsApp, Facebook.

Para a producdo do texto e revisdo, por exemplo, o professor podera
disponibilizar em suas aulas de redacédo folhas com linhas, e no rodapé, descritores
de avaliacao tais quais, escrita, pontuacdo, coeséo, coeréncia, criatividade. Em que
pese ser uma ferramenta simples, trata-se de um recurso importante para avaliar as
producdes dos estudantes dando um retorno imediato sobre essas producfes
textuais.

A competéncia geral 5 da BNCC propde “Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacado e comunicacdo” (BRASIL, 2018, p. 09). Essa
competéncia sugere ao professor trabalhar com géneros digitais, seja por meio das
TICS ou por meio das TDICs, explorando os tipos de leituras do texto escrito, da
oralidade e das leituras multimodais e multissemiéticas através das ferramentas
acima citadas, culminando em producdes textuais e na circulacdo dessas producdes
vinculadas a realidade do aluno, pensando também no seu futuro protagonismo por
meio da prética social com o uso das TDICs.

Os professores sao responsaveis por formar leitores criticos e, dessa forma,
tém que adotar metodologias para trabalhar com publicos nativos digitais e

imigrantes digitais, definidos como:

[...] imigrantes digitais séo aqueles que cresceram inseridos e cercados pelas
TICs, em especial as digitais. Desse modo, a tecnologia analdgica tipica do
século XX — como cameras de video, telefones com fio, informacéo néo
conectada (livro, por exemplo), disquete, dentre outras — € ultrapassada na
percepc¢ao dos nativos digitais, que desde a mais tenra idade tém acesso as
tecnologias digitais — como smartphone, pen drive, televisdo digital, internet
sem fio, dentre outros aparatos. Ja os imigrantes digitais possuem um acesso
tardio as tecnologias digitais e, por isso, precisam, na maioria das vezes,
passar por um processo de adaptacdo, que, por sua vez, pode ser maior ou
menor conforme o interesse e a disponibilidade em aprender. (PRENSKY,

3 BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular.
4 Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. B823p Parametros curriculares nacionais: lingua
portuguesa / Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: 144p.
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2006; 2001 apud COELHO; COSTA; MATTAR NETO, 2018, p. 1081-1082)

Portanto, nas praticas pedagogicas devem utilizar os géneros textuais e

digitais, artefatos culturais, sob o prisma dos documentos oficiais como: PCNEM-
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio (BRASIL, 1999); PCN+ de
Lingua Portuguesa, BNCC (2018) para mediar o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa adotando a perspectiva dos multiletramentos (ROJO ; MOURA, 2019),
seja por meio das TICs utilizando ferramentas que sejam acessiveis aos alunos

e quando possivel por meio das TDICs.

De acordo com Ocde, Roach e Attardi (2021 apud MATTAR, 2022, p. 49)
“Formar professores para fornecer o ensino online e formar alunos para navegar
pelo conteddo e pela plataforma em cursos online € fundamental para uma
educacéo eficaz para as pessoas em todos os niveis educacionais”. O fato é que
nem todos os educadores tém acesso a essa formacao para lidar com o contexto
tecnoldgico na educacao.

Contudo, tal como apontado por Gnaur et al. (2020 apud MATTAR 2022, p.
19), no contexto da pandemia do covid-19 amplificou-se a “[...] necessidade de dar
aos educadores programas de formacdo continuada e de construgdo de
competéncias para o uso da tecnologia em seu ensino. ” Inclusive, trata-se de um
dos desafios durante a pandemia, o professor se adaptar ao ensino-aprendizagem
por meio da tecnologia a saber, a adaptacado do professor ao processo de ensino
aprendizagem por meio das metodologias voltadas ao ambiente tecnoldgico e

digital.
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3.2 Os processos de ensino-aprendizagem: cenérios vividos na pandemia e
visbes para o pds-pandemia

Ao contrario do que pressupbe o senso comum, as teorias de ensino-
aprendizagem ndo sdo oriundas da &rea da educacdo. Na verdade, elas séo
implantadas na educagé&o. Sao por elas que se norteardo as concepcdes de ensino-
aprendizagem, de conhecimento e de educacdo. Discorreremos brevemente, a
seguir duas teorias: a skinneriana e a piagetiana, respectivamente.

Segundo Rodrigues (2002), o behaviorismo radical tem como representante
Bhurrus Frederic Skiner (1904-1990), para o qual ndo se trata de uma ciéncia do
comportamento humano, mas, sim, a filosofia dessa ciéncia. No Brasil, a associacao
ABPMC - Associacdo Brasileira de Psicoterapia e Medicina Comportamental,
fundada em 1991; retne seguidores do behaviorismo skinneriano, chamados de
analistas do comportamento, os quais trabalham em outras areas aplicadas como a
educacéo, o trabalho e a comunidade.

A andlise do comportamento, por sua vez, € derivada do behaviorismo
skinneriano e apresenta uma abordagem de investigacao e aplicacdo que tem como
base a filosofia behaviorista do comportamento behaviorista radical. Entdo, busca-
se no ambiente fisico, social e ndo social condi¢des e circunstancias que afetam o
comportamento. Através do modelo de sele¢édo por consequéncias, privilegia-se o
comportamento operante sob o qual, o individuo atua, faz, age, opera sobre o
ambiente, modificando-o e sendo por ele modificado.

De acordo com Skinner, a determinacdo do comportamento esta
intrinsicamente relacionada: primeiro, a historia filogenética que prevé o reflexo e
comportamento humano inato; segundo, a ontogénese na qual cada historia de vida
produz comportamento operante o qual sob a interagdo com o mundo o modifica e
se modifica pelas consequéncias; e terceiro, a cultura e as praticas culturais,
exercidas e forjadas.

Os trés niveis acima citados se relacionam construindo a histéria
comportamental de determinado individuo considerado Unico através dos processos
de variacao e selecdo. Na primeira emissao do comportamento operante ha variacao
do acaso, ndo € possivel explica-lo ou controla-lo, mas ele € tomado como
parametro para explicar as préximas emissfes. Entra entdo a selecdo do

comportamento agindo sobre ele: fortalecendo ou enfraquecendo, gerando
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consequéncias negativas ou positivas. O professor, por exemplo, pode modelar o
comportamento do ato de ler, adequando aos objetivos, gerando uma consequéncia
positiva de leitura no aluno.

Destaca-se, entdo, que as formas de aprendizagem podem ser por
experiéncia, conforme citado no paragrafo anterior, e também pela experiéncia do
outro, tanto por modelagcédo, quando se observa o que o0 outro faz e se tem a
habilidade para reproduzir, quanto por aprendizagem por regras envolvendo o
comportamento verbal, como por exemplo, instrucdes em um manual.

Para o behaviorismo radical, os comportamentos encobertos, como
sentimentos, pensamentos, entre outros, ndo possuem status causal, ou seja, ndo
sdo tomados como a explicacdo. Na verdade, eles sdo fendmenos a serem
explicados, por exemplo, quando um individuo chora, € errbneo afirmar que é o
sentimento de tristeza a causa indicadora do comportamento, na verdade algum
acontecimento o levou a tristeza.

Destarte, Rodrigues (2012) revisou a literatura especializada sobre o
behaviorismo (BIJOU, 1970; GIOIA, 2001 e ZANOTTO, 2000) e listou quatro pontos
importantes para profissionais da educagéo ter conhecimento a respeito do tema, a
saber: filosofia da ciéncia; conceitos basicos do behaviorismo radical e analise do
comportamento; método de pesquisa em analise do comportamento; e formacéao
para o ensino. Tais pontos formam uma categorizagdo contendo elementos de
propostas formativas para o profissional de educacdo atuar na perspectiva da
analise do comportamento.

O professor pode instrumentalizar também a
transferéncia/contratransferéncia na construgéo do conhecimento. Observou-se que
a teoria de aprendizagem da psicologia como o behaviorismo radical de Skinner
pode ser tomado como base para implantacdo na educagdo em que o professor
pode adotar metodologias flexiveis de acordo com os perfis dos estudantes sob essa
perspectiva. Por um lado, pode-se instrumentalizar a transferéncia professor/aluno
para construcdo do conhecimento interferindo no processo de ensino-
aprendizagem.

A segunda teoria que apresentaremos € a teoria Piagetiana “Epistemologia
Genética e a Teoria do Desenvolvimento” que parte da premissa de que crianca tem
a predisposicao genética para aquisi¢cado do conhecimento, mas que nao se restringe
s6 a essa capacidade inata, € preciso também a interacdo com o meio fisico e social
para aquisicdo do conhecimento. A referida teoria agrega na formagao profissional

como uma teoria de aprendizagem de perspectiva construtivista que pode ser
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adaptada e aplicada na construgéo do conhecimento em sala de aula.

A construcdo do conhecimento nessa corrente tedrica leva em consideragéo
0 biologico e o psicolégico nas interacdes sociais, logo o desenvolvimento da
inteligéncia e a aprendizagem ocorrem por estagios cognitivos: a inteligéncia
sensoéria motora, representacdo pré-operatoria, operacdes concretas e operacdes
formais. E de suma importancia que o professor saiba desses estagios para
identifica-los nos diferentes sujeitos educandos e entédo adotar diferentes estratégias
de ensino, respeitando esses estagios, colocando-0s como ativo nesse processo
gue sera diferente para casa sujeito devido suas singularidades. Dessa forma, a
crianca (educando) ndo € uma tabula rasa quando chega a sala de aula, pois, antes
de chegar |4, j& adquiriu alguns conhecimentos prévios em interacdo com 0 meio
fisico e social que esteve inserida. O professor deve partir desse conhecimento
prévio para a construcdo do conhecimento.

Quando se fala em adotar estratégias de ensino construtivistas, significa
adotar o conceito de adaptacao da teoria piagetiana, que diz respeito ao equilibrio
entre os esquemas do individuo e o ambiente no qual esta inserido, que ocorrem
por dois processos simultaneos e interdependentes: assimilagdo (organizacéo das
estruturas internas com o ambiente) e acomodacdo (mudanca das estruturas
internas pelas situacfes externas que o individuo é participante).

Assim, quando o professor apresenta um conteddo ao educando ele entra
em desequilibrio, pois ndo o domina, entdo, o educador pode desenvolver atividades
gue partam do conhecimento prévio dele em relacdo ao conteudo promovendo a
adaptacédo desse conteudo pelo processo de assimilagéo, progressivamente através
da interacdo (mediador-conteddo-educando), e continuar com desafios de
aprendizagem que promovam a acomodacédo do conteudo por parte do educando.

Com efeito, esta teoria de aprendizagem proporcionara diversas
contribui¢cdes no ambito da educacgéo. Ancorada nela, sera possivel ensinar de forma
humanizada assumindo o papel de mediador do conhecimento, respeitando o0s
estagios de desenvolvimento cognitivo, promovendo desafios de aprendizagem
inicialmente por processos de assimilagéo, objetivando a acomodacéo, formando
sujeitos ativos e criticos.

Ao passo que se escolhe uma ou mais teorias de aprendizagem da
psicologia, é possivel aplica-las na educacéo articulada a uma teoria de filosofia de
educacao. Acerca dessas teorias nos ancoramos no livro “Introdugdo a Educacéao
Escolar Brasileira: Historia, Politica e Filosofia da Educagao™ de Ghiraldelli (2001) o

5 GHIRALDELLI JR, Paulo. Introducédo a educacéo escolar brasileira: histéria, politica e filosofia da
educacéo. http://www. scribd. com/doc/40206551/Historia-da-Educacaol. Consultado em, v. 19, p.
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gual além de apresentar a sua teoria também discorre sobre as teorias de seus

colega Herbart, Dewey, Freire e Saviani.

Tabela 1 — Quadro geral das teorias pedagdgico-didaticas

Herbart Dewey Freire Saviani Ghiraldelli
Apresentagao
e/ou
Preparacgéo Atividade e Vivéncia Pratica Social  representacao
Pesquisa de problemas

2011, 2001.
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Articulacdo
entre 0s
problemas
Apresentacao Eleicdo de Temas Problematizacdo apresentados e
Problemas Geradores os da vida
cotidiana

Discussao dos
problemas
através de

construcéo de

narrativas sem
hieraquizacéo

Associacao e epistemoldgica

Assimilacéo de Instrumentaliza e articulacédo
Conceitos por Coleta de Dados Problematizagéo cao das narrativas
Comparacao com as

narrativas da
vida dos alunos,

0 romance
pessoal
Hipotese e/ou Formulagdo de
Generalizacao Heuristica Conscientizagéo Catarse novas narrativas
Experimentacao Acéo cultural,

Aplicacdo  e/ou julgamento  Acéo Politica Pratica Social  social e politica

Fonte: Ghiraldelli Jr. (2001, p. 192-193).

A subsecao “As Teorias Pedagodgicas em Disputa”, Ghiraldelli Jr. (2001)
apresenta um quadro comparativo acerca dos processos de ensino-aprendizagem,
gue por sua vez, contém a filosofia da educacédo de seus respectivos teoricos, e
ainda sugere a sua teoria a respeito, conforme veremos abaixo.

No quadro acima, Ghiraldelli Jr. (2001) dividiu os cinco passos para o
processo de ensino-aprendizagem, além disso, ele comenta e apresenta 0s cinco
passos que julga pertinente para que ocorra 0 processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, sintetizaremos as teorias dos outros autores por meio de Ghiraldelli
Jr. (2001) correlacionando também com a teoria sugerida por este nos proximos
paragrafos.

Quanto ao primeiro passo, Herbart propbe a preparacdo que se da
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recuperando um assunto anteriormente dado ou partindo do conhecimento prévio
do estudante. Por um lado, Dewey sugere que o inicio se da por meio das atividades
dos estudantes, sendo assim, o professor deve partir do interesse deles. Por outro
lado, Paulo Freire coloca que o processo de ensino-aprendizagem se da através do
professor imerso nas vivéncias historicas e psiquicas da comunidade. Similarmente,
Saviani prop0e a pratica social, nessa troca de relacdes entre sujeitos professores e
sujeitos estudantes. Concluindo, Ghiraldelli Jr. (2001, p. 195) discorda dos teoricos
acima sobre o0 processo de ensino-aprendizagem se iniciar por meio de “[...] trabalho
ou pratica social ou vivéncia”, para ele, se inicia “[...] quando os problemas ja estao
apresentados ou representados”, os estudantes ndo sdo uma tabula rasa, eles vém
carregados de “[...] narrativas que trazem problemas”, dai a sua critica.

Em relacdo ao segundo passo, Ghiraldelli Jr. (2001, p. 192) apresenta a
articulacao entre os problemas apresentados e a vida cotidiana, ou seja, o professor
deve ter a sensibilidade de escolher a narrativa junto com os estudantes levando em
consideracdo o ambiente, o nivel de escolaridade, a idade, bem como os objetivos.
Ja Herbart, por sua vez, sugere a apresentacdo do assunto para os estudantes
imbricado aos “[...] conceitos morais, histéricos e cientificos que serdo a matéria do
processo de ensino-aprendizagem”. Ao contrario deste, Dewey sugere que se parte
do interesse do estudante diante das dificuldades frente aos problemas resultado do
primeiro passo gue foi a atividade e pesquisa. Paulo Freire segue no mesmo liame
de Dewey, porém, da mais importancia ao “[...] temas geradores de discussao” do
gue para os problemas. Saviane, por sua vez, indica que o segundo passo se da
pela problematizacdo que ocorre quando sdo apontadas questbes a serem
solucionadas na pratica social para dai verificar o conhecimento a ser assimilado
pelo estudante.

Acerca do terceiro passo, Ghiraldelli Jr. (2001, p. 196) coloca e assevera a
“[...] continuidade da discusséo dos problemas através de constru¢do de narrativas
sem hierarquizagdo epistemoldgica e articulacdo das narrativas com as narrativas
da vida dos alunos”. Ja Herbart propbée que a assimilacdo do assunto dado
anteriormente pelo professor ocorre a medida que se associa com as ideias e
conceito que o estudante ja tem internalizado. Por outro lado, Dewey indica a coleta
de dados a ser feita concomitantemente pelo professor e estudantes por meio de
todos os recursos que entender pertinentes para enfim solucionar os problemas.

Paulo freire, por sua vez, preconizou a problematizacdo dos temas
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gerados no sentido de “[...] relagbes com o poder, com a perversidade das
instituicbes, com a demagogia das elites etc.” que se fara mediante um didlogo
horizontal entre professor e estudante. Saviane convida os professores a néo
somente “[...] equipar o aluno de técnicas”, mas também promover a
instrumentalizagcdo dos estudantes na aquisicdo das “[...] ferramentas culturais
necessarias a luta social” com intuito de sairem da engrenagem de exploragéo.

No tocante ao quarto passo, Ghiraldelli Jr. (2001) propde a formulacéo de
novas narrativas unindo tanto os problemas do estudante quanto os problemas da
narrativa gerando narrativas inéditas, discordando, assim, das sugestdes das ideias
de “catarse” (Saviani) ou de “conscientizacdo” (Paulo Freire). Enquanto que para
aquele as bases sociais sdo instrumentalizadas na consciéncia do estudante
gerando transformacdo social, para este o objetivo € quando o estudante toma
consciéncia de sua condicéo social, portanto para os dois o produto final, ou seja, o
conhecimento produzido, é a realidade como ela é. Por outro prisma, Herbart coloca
gue o estudante deve ser capaz de fazer generalizacdes a partir do conhecimento
novo apreendido por associacdo. De outro modo, Dewey coloca que o estudante
deve ser capaz de “[...] alimentar e formular hip6teses ou caminhos heuristicos
através dos dados colhidos na fase anterior”, para isso, o professor e estudante partir
do cinhecimeto prévio da memoaria estimulando e recursivamente adquirindo novos
conhecimentos.

No que concerne ao quinto passo, Ghiraldelli Jr. (2001, p. 194) sugere que
o professor e/ou a escola devem estimular a divulgacdo do material produzido pelo
estudante, pois essa nova narrativa acarretara, assim, a construcdo de novos
sentidos “[...] no campo da cultura, politica e vida social”. Herbart sugere, entéo, a
aplicacdo do conhecimento adquirido em contextos inéditos por meio de “[...]
resolver problemas, responder questdes responde a definicbes”. De outro modo,
Dewey aponta que o0 estudante serd capaz de fazer a experimentacdo e/ou
julgamento recursivamente desde que opte por uma hipotese em relacéo a outra ou
heuristica em detrimento de outra. Freire coloca nesse ultimo passo a acao politica
formando o sujeito, asseverando que ela decorre da solugdo do problema do passo
anterior, o tema gerador. Por fim, Saviani coloca a pratica social como ultimo passo
onde o estudante equipara seu conhecimento ao do professor o qual também
ressignifica seu conhecimento.

Ghiraldelli Jr. (2001) conclui a subsecédo destacando que o termo “narrativa”
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diz respeito a qualquer assunto que o professor achar pertinente abordar, ou seja, €
uma habilidade (discurso da realidade como ela €) a favor do professor, culminando
sempre em uma narrativa que faz sentido ampliando a democracia.

Entdo, em primeiro lugar, o educador deve escolher um ou mais principios
das teorias de ensino-aprendizagem, identificar o repertério inicial do aluno,
explicitar objetivos educacionais, selecionar os conteudos académicos, e propor
guais os procedimentos para atingir os objetivos.

Ao selecionar os assuntos, o professor vai a procura ou produz um material
didatico a fim de repassar os contetudos que, por sua vez, nada mais sdo do que
“[...] produtos pedagdgicos utilizados na educacdo e, especificamente, como o
material instrucional que se elabora com finalidade didatica”. (BANDEIRA, 2009, p.
14).
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3.3 Materiais didaticos e o uso das TDICs durante a pandemia

Faz-se mister, ainda, salientar que a definicho do material didatico esta
atrelada ao suporte (impresso e/ou audiovisual) indo ao encontro de Chartier (2002,
p. 61-62 apud BANDEIRA, 2009, p. 15) que: “[...] o texto ndo existe fora dos suportes
materiais que permitem sua leitura (ou sua visdo) e nem fora da oportunidade na
gual pode ser lido (ou possibilitar sua audigdo).”, bem como ao suporte de novas
midias que utilizam tecnologias (novas tecnologias), em direcdo ao pensamento de
Pfromm Netto (2001, p. 38 apud BANDEIRA, 2009, p. 15), o qual afirma que “[...]
Tanto nas areas de materiais impressos como nas da televisdo, radio e informatica
educativa, ocorreu um refinamento inegavel nos procedimentos de producédo de
materiais para fins de ensino que gerou nova linguagem”.

Com relacdo ao material impresso, este € o mais tradicionalmente usado,
um exemplo é o livro didatico que por sua vez é um instrumento que deve auxiliar o
professor e 0 estudante no processo de ensino-aprendizagem. O livro didatico
costuma conter géneros textuais literarios e nao literarios que dialogam com os eixos
estruturantes da BNCC nas praticas das linguagens. Os textos sdo 0s pontos de
partidas para unidades de trabalho com a leitura, a oralidade, a escrita e
conhecimento sobre a lingua. Além do livro, segundo Bandeira (2009, p. 15) “[...] 0
material impresso pode ser dividido em colecfes ou conjuntos, tais como caderno
de atividades, guia do aluno, guia do professor, livro-texto, livro didatico, livro
paradidatico, pranchas ilustrativas, mapas etc.”.

O material impresso é um instrumento usado tanto na modalidade de ensino
presencial quanto na modalidade de Educacdo a Distancia-EAD, inclusive, este
material impresso agora pode ser digitalizado e enviado rapidamente por varios
meios como WhatsApp, Ambientes Virtuais de Aprendizagem, E-mail, etc. Esse
avanco fora apontado anteriormente por Pfromm Netto (2001) quando antecipou o
surgimento de novas midias que utilizam novas tecnologias, isso se deve,
principalmente ao avango das TICs e das TDICs.

Quanto ao material audiovisual, segundo Bettetini (1996 apud BANDEIRA,
2019, p. 20), este consiste “de um produto, objeto ou processo que, ao trabalhar
com estimulos sensoriais da audicdo ou visdo, objetiva a troca comunicacional”.
Dessa forma, o referido material imbrica tanto o som quanto a imagem e é uma

ferramenta muito utilizada no ensino-aprendizagem. Antigamente era consumido por
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meio da televisdo, DVD, computador, e hoje em dia é consumido também através
da internet pelo aparelho celular gracas as TDICs. Entretanto, o acesso as TDICs
nao sdo para todos, por diversos fatores, principalmente o econémico, as vezes
incluem e as vezes excluem os estudantes. Entretanto, segundo Bandeira (2019, p.
20) trata-se de um material didatico de “grande potencialidade a ser explorada no
ensino a distancia”. A autoria se embasa no argumento de Moran (2000, p. 32)
apontando que “Tais possibilidades deveriam ser apropriadas pelos docentes e
integradas as suas praticas”.

As novas midias, segundo BANDEIRA (2019, p. 21), “...] podem ser
entendidas como as possibilidades oferecidas pelas tecnologias de informacéo e
comunicacdo e entretenimento, por exemplo, no uso de computadores e redes
(como a internet)”. De acordo com a autora, através da internet é possivel realizar
pesquisas por meio de um navegador, acesso a e-mail, ou seja, a disseminacao de
informacgdes, além disso, assevera a sua utilizacdo como ferramenta de trabalho em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem-AVA, indo ao encontro do que propde o
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2007, p. 11): “[...] aulas virtuais, objetos de
aprendizagem, simuladores, foruns, salas de bate-papo, conexfes e materiais
externos, atividades interativas, tarefas virtuais”.

Devido a pandemia do Covid-19, a educac¢éao sofreu um impacto mundial, no
caso do Brasil, foram dois anos sem o ensino presencial (2020-2021), culminando
no desafio de promover as atividades pedagdgicas ndo presenciais para atender
tanto a MEDIDA PROVISORIA N° 934, DE 1° DE ABRIL DE 2020 quanto a
RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 5 DE AGOSTO DE 2021, por causa da persisténcia
do Covid-19.

Conforme a medida e resolucdo supramencionadas, a saida foi o MEC
autorizar o Ensino Remoto Emergencial, uma medida urgente, evitando, assim, a
disseminacdo do Covid-19. E necesséario ainda salientar que Atividade Remota
promovida pelo Ensino Remoto Emergencial difere de Educacgéo a distancia,
conforme aponta (JUNQUEIRA, 2020 apud BARROS, DUTRA et. al, 2021, p. 05):

N&o se pode confundir educacao a distancia (EaD) com atividade remota
pela internet em situacdo de crise grave. EaD é toda uma concepcédo
didatica e de estudo e aprendizagem que envolve estrutura, conteldos,
formacdo e que abrange desde o desenho didatico inicial adequado as
caracteristicas da area de conhecimento especifica até as avaliagBes da
aprendizagem discente, executada por equipe multidisciplinar treinada. E
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existem diversos tipos, diversas concepcbes de EaD. Atividade remota é
fazer alguma atividade temporaria via internet, em situacdes precarias e
emergenciais, para tentar reduzir danos da aprendizagem a partir de um
sistema de ensino originalmente presencial.

Pelo exposto acima, o ensino remoto difere do ensino a distancia,
principalmente no que diz respeito a uma concepcao didatica pedagogia e de estudo
e aprendizagem. A aprendizagem remota no periodo citado ndo teve um aparato
pensado como ocorre na aprendizagem a distancia, com a utilizacdo de ambientes
virtuais de aprendizagem. Durante o periodo pandémico, professores e estudantes
enfrentaram muitos percalcos e tiveram que se adaptar com improvisacfes tais
como: aulas pelas plataformas do Google Meet, criagdo de grupos de WhatsApp
para comunicacao e envio dos materiais didaticos em midias digitais, e ainda nas
escolas, a disponibilizacdo de materiais didaticos impressos produzidos pelos
professores para que os estudantes pudessem ir buscar, estudar, responder, e leva-
los de volta para o professor avaliar.

Em um estudo realizado por Pascueiro et al. (2021 apud MATTAR 2022, p.
117) com 116 docentes e 1.545 discentes de cursos diferentes sobre a experiéncia
durante a pandemia no ano de 2020. Os alunos apontaram que a experiéncia por
meio do ensino remoto emergencial foi positiva, mas asseveraram percalcos na
gestdo de tempo, na capacidade de concentragdo, principalmente nas plataformas
e condi¢cdes de alojamento delas, ja os professores queixaram-se do aumento de
trabalho. Diante desse cenario, é possivel afirmar o primeiro indicativo para a pés
pandemia, o ensino-aprendizagem hibrido, ancorando-se no pensamento de
MATTAR (2022, p. 13-14):

[...] Durante a pandemia de covid-19, ndo se pode dizer que vivenciamos
um ensino hibrido que combinasse presencial e online. [...] em praticamente
todo o mundo, ndo apenas no Brasil, professores, alunos, gestores e pais
vivenciaram o uso de tecnologias, uma educacéo a distancia mais flexivel
(do que a EaD enlatada) e um ensino remoto emergencial que, certamente,
contribuiram para que esses atores reconceitualizassem, mesmo que
inconscientemente, a visdo que tinham do processo de ensino e
aprendizagem. E, é importante ressaltar, que essa reconceitualizacao foi
motivada pela pratica, ndo apenas por um exercicio de reflexao tedrica. [...]
Entéo, por que se poderia afirmar que a pandemia acelerou a tendéncia ao
ensino hibrido? [...] Dessa maneira, pode-se prever que 0 ensino e a
aprendizagem hibridos poderdo se tornar até mesmo uma requisigdo
desses préprios atores, ao menos em algumas situagfes especificas.
Podera ter se desenvolvido uma consciéncia tedrica (e pratica) de que (e
como) é possivel combinar adequadamente o presencial e o online no
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processo de ensino e aprendizagem. [...] Ou seja: é provavel que muitos
desses atores (ndo apenas os tedricos e pesquisadores, ou 0s praticantes
da EaD) contribuam para conduzir nossa educacéo para o blended learning,
mas nao o mesmo hibrido que ja se anunciava antes da pandemia.

Observou-se acima que os desafios vivenciados por professores e
estudantes na pratica podem contribuir para o aperfeicoamento teérico no que diz
respeito ao planejamento EAD — Educacéo a Distancia. Nesse liame, asseveramos
também outros indicativos para a educagdo pés pandemia ancorando-se na
colocacao de Bacich; Tanzi Neto; Trevisani (2015, p. 28—-29 apud MATTAR 2022, p.
13):

Na educacdo, acontecem varios tipos de mistura, blended ou educacgéo
hibrida: de saberes e valores, quando integramos varias areas de conhecimento (do
modelo disciplinar ou ndo); de metodologias, com desafios, atividades, projetos,
games, grupais e individuais, colaborativos e personalizados. Também falamos de
tecnologias hibridas, que integram as atividades da sala de aula com as digitais, as
presenciais com as virtuais. Hibrido também pode ser um curriculo mais flexivel, que
planeje o que é basico e fundamental para todos e que permita, ao mesmo tempo,
caminhos personalizados para atender as necessidades de cada aluno. Hibrido
também € a articulacdo de processos de ensino e aprendizagem mais formais com
aqueles informais, de educacao aberta e em rede. Implica misturar e integrar areas,
profissionais e alunos diferentes, em espacos e tempos distintos.

Pelo exposto acima, ndo somente o ensino-aprendizagem caminham para a
tendéncia hibrida, mas também as metodologias, as tecnologias hibridas, os
curriculos, bem com o ensino-aprendizagem (formal/informal). Ademais, além do
ensino hibrido, outro indicativo é os educadores buscarem se aperfeicoar em
Educacéo a Distancia. Nesse liame, Gnaur et al. (2020 apud MATTAR 2022, p. 19)
aponta a formacao continuada dos educadores e de construcdo de competéncias
para o uso das tecnologias em sua pratica pedagoégica. Acerca desta Ultima,
MATTAR (2022) retoma Caena e Redecker (2019) para asseverar que as
universidades criem politicas publicas para promover ascompeténcias digitais tanto
dos docentes quanto dos novos alunos. MATTAR (2022) também cita o capitulo “O
furtudo do design instrucional pés pandemia”, de VaniKenski, o qual traz reflexdes

acerca do planejamento em EAD apresentando cenariospos pandemia.
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34 O curriculo escolar do ensino fundamental e o uso de material didatico:
aproximacdes e distanciamentos para o pos- pandemia

De acordo com o Artigo 205 da Constituicdo Federal, a educacao, além de
direito de todos, € “[...] dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Nesse
sentido, também, o Art. 22, Inciso XXIV, da CF aponta que compete a Unido legislar
sobre as diretrizes e bases da educagéo nacional.

Ressalta-se que de acordo com o Art. 30, Inciso VI da Constituicdo Federal,
compete ao Municipio “[...] manter, com a cooperacéo técnica e financeira da Unido
e do Estado, programas de educacao infantil e de ensino fundamental”.

Nesse liame, a Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010 observa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 09 (nove) anos, na
organizacdo curricular dos sistemas de ensino e de suas unidades escolares,
inclusive chegou a estabelecer uma carga minima anual, em seu 83°, do art. 8, in
vesrbis "[...] a carga horéria minima anual do Ensino Fundamental regular de 800
(oitocentas) horas relégio, distribuidas em, pelo menos, 200 (duzentos) dias de
efetivo trabalho escolar."

Faz-se mister salientar que a referida resolucéo estabelece que o Ensino
Fundamental possui duas fases: Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos Finais (6° ao 9°
ano). O foco do nosso estudo se deu nos anos iniciais devido a delimitagédo do tema
em gue esta pesquisa se aplica. Ainda, de acordo com o Art. 30 da resolucao, os

trés anos iniciais devem asseguratr:

| - aalfabetizacdo e o letramento;

Il - o desenvolvimento das diversas formas de expressédo, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Mdsica e demais artes,
a Educacéo Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia,
da Histdria e da Geografia;

Il - a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do
processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no
Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do
primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro. (CNE,
2010)

Os processos elencados acima sao trabalhados pelos educadores em
conformidade tanto com o Art. 10 da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 7/2010 quanto com o
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Art. 26 da Lei 9.394/1996 os quais apontam uma base nacional comum para o
curriculo do Ensino Fundamental.

A referida Base Nacional Comum Curricular - BNCC® tem o objetivo de
nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas,
como também as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas
de Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. Ela
aponta os conhecimentos, competéncias e habilidades a serem alcancados durante
a educacéo basica.

De modo geral, a estrutura da BNCC aborda em dez competéncias gerais
gue os alunos devem desenvolver durante toda a educacao basica com o intuito de
“assegurar, como resultado do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento,
uma formacgdo humana integral que vise a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva”. (BRASIL, 2018, p. 25)

Vejamos a seguir como estd organizada a BNCC para o Ensino

Fundamental:

6 BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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Figura 1 — Estrutura BNCC Ensino Fundamental
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Fonte: BRASIL, 2018, p. 27.

Como mostra a imagem, o Ensino Fundamental tem cinco &reas de
conhecimento (linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e
ensino religioso). Frisa-se que cada area tem suas competéncias especificas acerca
dos anos iniciais e anos finais, contudo, elas se relacionam com as dez
competéncias gerais e 0s conhecimentos e saberes dos componentes curriculares.

Por sua vez, conforme Brasil (2018), os componentes curriculares também
tém suas competéncias especificas as quais permitem a articulacao horizontal entre
as areas, atravessando todos os componentes curriculares, bem como a articulacdo

vertical, que se dé& pela progresséo entre os Anos Iniciais e Anos Finais.
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Ressalta-se que cada componente curricular contém “[...] um conjunto de
habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de
conhecimento — aqui entendidos como conteudos, conceitos e processos —, que, por
sua vez, sao organizados em unidades tematicas”. (BRASIL, 2018, p. 28)

As habilidades, portanto, “expressam as aprendizagens essenciais que
devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares. Para tanto,
elas sao descritas de acordo com uma determinada estrutura” (BRASIL, 2018, p 29).

Toma-se a imagem abaixo, onde € apresentada a estrutura na qual cada

habilidade € identificada por um codigo alfanumérico:

Figura 2 — Estrutura do codigo alfanumérico

EF67EFO1

omponente curricular

Arte

Fonte: (BRASIL, 2018, p. 30)

Observa-se que na estrutura acima o primeiro codigo (EF) se refere a etapa,
ou seja, ensino fundamental, enquanto que o segundo (67) indica 6° ao 7° ano, o
terceiro (EF) aponta o componente curricular, ou seja, educacdo fisica, o ultimo (01)

sugere a habilidade a ser trabalhada, extraida do ano ou do bloco dos anos.
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Faz-se ecessério, ainda, salientar, conforme Brasil (2018, p. 31), que os
agrupamentos das habilidades na estrutura acima ndo sdo modelos obrigatorios
para o desenho dos curriculos; eles sdo uma forma de mostrar o0 que “se espera que
todos os alunos aprendam no Ensino Fundamental’” e servem de orientagdo na
elaboracao dos curriculos “adequados aos diferentes contextos”.

Nesse liame, em atencdo ao Art. 6 da Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010, “[...]
o curriculo do Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duracdo exige a
estruturacdo de um projeto educativo”, isto €, as escolas elaboram o curriculo que &
o Projeto Politico Pedagogico - PPP.

As Secretarias de Educacdo dos Municipios norteiam-se pela BNCC para
formular um curriculo unificado, que nada mais € do que um planejamento anual que
contempla os quatro bimestres, que, por sua vez, € distribuido para as escolas do
Municipio.

Rege também na referida resolucdo que na construcdo do PPP devem
participar os profissionais da escola, as familias dos estudantes e a comunidade
local. Ainda de acordo com essa resolugao “[...] quanto ao planejamento curricular,
h& que se pensar na importancia da selecdo dos contelidos e na sua forma de
organizagao”. Portanto, tomando como base esses principios e parametros, a escola
elabora o PPP, ancorando-se também em teorias de ensino-aprendizagem e teorias
da filosofia da educacéo selecionando e organizando os conteudos norteados pela
BNCC.

No contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental € muito utilizada a
teoria de aprendizagem de Piaget (1967) aplicada na educacao principalmente para
fundamentar as atividades pedagdgicas através de jogos. Porém, “[...] o jogo nao
pode ser visto apenas como divertimento ou brincadeira para desgastar energia, 0s
jogos (e também as brincadeiras) favorecem o desenvolvimento fisico, cognitivo,
afetivo e moral” (PIAGET, 1967, apud ZOPELARI, 2010, p. 6-7).

Em relacéo a educacao pos-pandemia, imagina-se que sera uma educacao
hibrida “[...] de saberes e valores [...] a articulacdo de processos de ensino e
aprendizagem mais formais com aqueles informais, de educacgao aberta e em rede.
Implica misturar e integrar areas, profissionais e alunos diferentes, em espacos e
tempos distintos”. (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI 2015, p. 28-29 apud
MATTAR 2022, p. 13)

Destarte, em consonancia aos autores supramencionados, pressupde-se
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gue o curriculo para o pés-pandemia sera hibrido “[...] um curriculo mais flexivel, que
planeje o que é basico e fundamental para todos e que permita, ao mesmo tempo,
caminhos personalizados para atender as necessidades de cada aluno” (BACICH,;
TANZI NETO; TREVISANI 2015, p. 28-29 apud MATTAR 2022, p. 13).

A aplicacdo dos conteudos constantes no curriculo se dara por meio de
materiais didaticos tanto disponiveis pelo Estado, conforme previsto no Art. 4°, Inciso
VIIl da Lei n° 9.394/96 “[...] por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar”, quanto pelos produzidos pelos professores.

Retomando Bandeira (2009), esses materiais didaticos sdo produtos
pedagdgicos que podem se apresentar de forma impressa ou audiovisual, tal como
propde Chartier (2002), bem como por meio de novas tecnologias, como sugeriu
Pfromm (2001).

Portanto, no periodo da pandemia, através do Ensino Remoto Emergencial-
ERE, os professores elaboraram os materiais didaticos por meios impressos,
audiovisuais, e por meio de tecnhologias digitais. Pressupfe-se que advém dessa
experiéncia a perspectiva para o pés pandemia: a hibridizagdo dos materiais
didaticos, conforme Bacich; Tanzi Neto; Trevisani (2015, p. 28-29 apud MATTAR
2022, p. 13) “...] de metodologias, com desafios, atividades, projetos, games,
grupais e individuais, colaborativos e personalizados”. Ainda de acordo com esses
autores, principalmente, no que se refere ao avango das TIC e TDIC “Também
falamos de tecnologias hibridas, que integram as atividades da sala de aula com as
digitais, as presenciais com as virtuais.

De modo geral, discorreu-se neste capitulo a luz de varios teoricos e Leis 0
embasamento tedrico desta pesquisa, primeiro, contextualisou-se a educacao e as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo frente aos desafios
contemporaneos, segundo, sobre os processos de ensino e aprendizagem nos
cenarios vividos na pandemia e visdes para o pés-pandemia. Terceiro, sobre 0s
materiais didaticos e o uso das TDICs durante a pandemia, e por fim a cerca do
curriculo escolar do ensino fundamental e o uso de material didatico com
aproximag0des e distanciamentos para o pos- pandemia. O referido embasamento
servird com aporte tedrico para a analise e discussao dos resultados desta pesquisa

gue sera apresentada no proximo capitulo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 A educacdao, os professores e os alunos: as impressdes dos professores

sobre o desenvolvimento dos contetudos para o pés-pandemia.

Para alcancar o objetivo geral: analisar os desafios da educacéo para pos-
pandemia da COVID-19 no que se refere as licbes vividas pelos professores do
ensino fundamental anos iniciais, elaborou-se um questionario com nove perguntas,
trés sobre os desafios de ensino-aprendizagem por meio da TICs e TDICs no
periodo pandémico, trés acerca dos desafios dos professores para atingir o curriculo
escolar no periodo pandémico por meio das atividades remotas, e mais trés a
respeito das possibilidades metodoldgicas do ensino-aprendizagem hibridos no pos-
pandemia. Durante sete dias, aplicou-se o questionario a cinco professores da
Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental da rede de ensino Publico do
Municipio de Tomé-Acu-PA, os quais atuaram no ensino remoto emergencial e
aceitaram ser participantes desta pesquisa, sendo identificados como P1, P2, P3,
P4 e P5 na andlise dos resultados.

A partir da analise e discussdo dos resultados, responderemos a
problematica desta pesquisa: quais os principais desafios de professores do ensino
fundamental anos iniciais, no periodo pandémico, no retorno as aulas presenciais

pos-pandemia, e se ha possibilidade de o ensino-aprendizagem ser hibrido?
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4.1.1 Desafios de ensino-aprendizagem por meio da TIC e TDIC no periodo

pandémico

Durante o periodo pandémico, os professores e estudantes enfrentaram
muitos percalgos e tiveram que se adaptar ao Ensino Remoto Emergencial-ERE por
meio da MEDIDA PROVISORIA N° 934, DE 1° DE ABRIL DE 2020 oriunda da Lei
n°13.979, e da RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 5 DE AGOSTO DE 2021.

De acordo com Junqueira (2020 apud BARROS, DUTRA et. al, 2021, p. 05),
“[...] Atividade remota é fazer alguma atividade temporaria via internet, em situacées
precarias e emergenciais, para tentar reduzir danos da aprendizagem a partir de um
sistema de ensino originalmente presencial”. Com a intengdo de identificar os
desafios de promover o ensino-aprendizagem por meio de atividades pedagdgicas
nao presenciais, por meio das TIC e TDIC, elaborou-se o bloco de trés perguntas que

serdo analisadas a segquir.

1) Quais sao as dificuldades que vocé como professor enfrentou durante o

ensino remoto?

P1 - [...] ter contato com o aluno. Faltava algo, tempo, havia uma
necessidade de contato com o aluno;

P2 - [...] o uso das tecnologias, a falta de companheirismo da familia em
relacdo as atividades;

P3 - [...] a falta de interesse de alguns alunos ou pais em vir buscar as
atividades na escola, com isso, ficava dificil o fechamento das notas. P4 —
Falta de contato pessoal com o aluno para melhor avalia-lo, e a falta de
interesse do aluno;

P5 — Na entrega das atividades, onde tivemos que enfrentar as dificuldades
nas estradas quebradas, nos atoleiros, a falta de uma boa internet para
elaborar uma boa atividade [...]. (RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS)

Observou-se que a falta de contato com o aluno e a familia, bem como a
falta de dominio das tecnologias foram um impacto para os professores e para 0s
estudantes. As queixas de dificuldades com a gestdo de tempo, a assisténcia da
familia/estudantes na entrega e resolucdo das atividades, e acesso a internet,
apontadas pelos professores, sao dificuldades que vdo ao encontro do que se
esperava aplicando Ensino Remoto Emergencial que, por sua vez, se deu por meio
de atividades remotas tempordrias via internet, em situacdes precarias e
emergenciais tal como aponta Junqueira (2020 apud BARROS, DUTRA et. al., 2021,
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p 05).

Observou-se na fala de um participante a sua especificidade como professor
do campo, que enfrentou dificuldades em planejar as atividades devido a internet
ruim, bem como a sua dificuldade em entregar as atividades para os seus estudantes
devido ao dificil acesso a zona rural com estradas quebradas e atoleiros.

Portanto, uma vez que se tratava de uma medida de emergéncia para tentar
reduzir danos da aprendizagem a partir de um sistema de ensino presencial, todos
foram pegos de surpresa. As dificuldades apontadas nesta pesquisa evidenciaram
varios déficits no sistema educacional. Diante disso, faz-se necessario retomar a fala
de Gnaur et al. (2020 apud MATTAR 2022) sobre a formagéo continuada para os
professores, e desenvolvimento de competéncias para o uso das tecnologias, mas
também é necessario 0 investimento financeiro e tecnoldégico no sistema

educacional para que se possa estar preparado para o ensino remoto.

1) Descreva como vocé conseguiu trabalhar os assuntos por meio de atividades
remotas e quais formatos utilizou (impresso, audiovisual, tecnolbgias
digitais)?

P1 -[...] fazendo resumo bem explicadinho [...] utilizei assuntos e
atividades impressas;

P2 — Video aula, e caderno de atividades;

P3 — Através de atividades impressas e audio visual;

P4 — Impressos;

P5 — Computador, celular e aplicativos como WhatsApp e Google Meet.
(RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS)

Verificou-se nas respostas dos participantes que foi necessario o poder de
sintese na tessitura dos assuntos e atividades que foram disponibilizados
predominantemente em material impresso e audiovisual indo ao encontro do
discurso de Bandeira (2009), de que os materiais didaticos sao produtos
pedagodgicos que podem se apresentar de forma impressa ou audiovisual. Além
disso, um dos participantes destacou que usou como ferramentas as tecnologias,
conforme Pfromm (2001), sobre a producdo de material didatico por meios

tecnoldgicos.

2) Quais as tecnologias digitais (celular/computador, e outros...) e aplicativos

(WhatsApp, Google Meet, e outros...) vocé usou durante as suas aulas



38

durante o ensino remoto?

P1 — Celular, e aplicativos como WhatsApp e Google Meet;

P2 - [...] o computador e o celular. Aplicativos, WhatsApp — foram feitos
grupos para que aqueles alunos que tivessem acesso a internet poderiam
tirar suas duvidas;

P3 — WhatsApp, Google Meet, e reuniao com os pais;

P4 — Computador, celular e aplicativos como WhatsApp e Google Meet;
P5 —[...] computadores, celulares e o aplicativo WhatsApp. (RESPOSTAS
DOS ENTREVISTADOS)

Contatou-se nas respostas dos professores a utilizacdo das novas
tecnologias digitais durante as aulas, entretanto, de forma improvisada, como prevé
o ensino remoto emergencial. Ao contrario da EAD que tem “...] toda uma
concepcdao didatica e de estudo e aprendizagem que envolve estrutura, conteudos,
formacdo e que abrange desde o desenho didatico inicial adequado as
caracteristicas da area” (JUNQUEIRA, 2020 apud BARROS, DUTRA et. al, 2021, p
05), o ERE usou as tecnologias digitais sem um planejamento.
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4.1.2 Desafios dos professores para atingir o curriculo escolar no periodo

pandémico por meio das atividades remotas.

Um dos desafios dos professores durante o ERE foi adaptar o curriculo as
atividades remotas. Isto porque o ERE ndo é um modelo de ensino, na verdade,
tratou-se de uma medida provisoria emergencial. Portanto, as trés perguntas a
seguir buscam responder como foi a adaptacdo do curriculo para elaboragdo da
atividade remota, bem como, a influéncia da atividade remota na aquisicdo de novos

conhecimentos.

1. Vocé teve dificuldade para atingir o curriculo por meio das atividades remotas?

P1 — Na&o, pois procuro me aperfeicoar nas pesquisas;

P2 — Senti dificuldade, pois os alunos ndo cumpriam o periodo de entrega
dos cadernos, ndo se sabia se eram o0s alunos que resolviam. Os cadernos
vinham incompletos;

P3 — Nao;

P4 — O curriculo era adaptado, ou seja, com reducgéo de contetido. SG assim
era atingido;

P5 — Dificuldades sempre temos por conta que hd uma diferenca do
presencial para o retorno, principalmente, quando queremos que o aluno
evolua. No presencial eles ja mostram dificuldades, imagina longe do
professor. As vezes eram outras pessoas que resolviam as atividades
deles. (RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS)

Verificou-se que dois dos cinco professores responderam que nao tiveram
dificuldades, pois conseguiram flexibilizar o curriculo: pesquisando e adaptando o
curriculo, reduzindo o conteido, conforme o Art, 4°, Inciso Il, § 1°, da RESOLUCAO
CNE/CP N° 2, DE 5 DE AGOSTO DE 2021. Por outro lado, os professores sentiram
dificuldades para atingir o curriculo devido a suspeita de que nédo eram os alunos
que respondiam as atividades, inclusive, algumas atividades eram entregues
incompletas. Pode-se inferir que ndo s6 o curriculo flexivel, mas também, a
ferramenta de avaliagdo, que eram os cadernos de atividades, era crucial para atingir
os curriculos.

1. O seu aluno conseguiu desenvolver e adquirir conhecimento através das

atividades remotas?
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P1 — Acredito que alguns alunos conseguiram sim, outros néo, pois tiveram
muitas dificuldades, ndo eram alfabetizados, ndo sabiam ler e nem escrever
0 préprio nome;

P2 — N&o. A maioria ndo conseguiu desenvolver as atividades, nesses dois
anos de pandemia ndo conseguiram atingir os conteldos desejados;

P3 — Alguns sim, os que tinham o acompanhamento da familia e de aulas
particulares;

P4 — Nao respondeu.

P5 — Sim, ndo como eu almejava que seria, que muitos deles ndo sabiam
ler. (RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS)

As respostas evidenciam que muitos estudantes tiveram dificuldades em
desenvolver as atividades remotas e adquirir conhecimento por meio delas, devido
nao saber ler nem escrever. Por outro lado, destacou-se um fator importante que
influenciou o processo de aprendizagem dos alunos que conseguiram desenvolver
as atividades: o acompanhamento da familia do educando e as aulas particulares.
Pode-se inferir, com base no Art. 205 da CF, que a educacéao, além de direito, é
dever de todos, ou seja, a familia tem um dever muito importante nesse processo
ora influenciando o desenvolvimento do educando, ora para o nao desenvolvimento.
Por outro lado, ficou explicita pelas respostas dos professores a dificuldade
com os estudantes nado alfabetizados dos anos iniciais. Pode-se inferir que essa foi
uma demanda que ndo foi possivel atender, uma vez que ndo havia uma base
tedrica e metodoldgica especifica para fundamentar a adaptacdo do curriculo ao
ERE, conforme proposto no Art, 4°, Inciso Il, § 1°, da RESOLUCAO CNE/CP N° 2,
DE 5 DE AGOSTO DE 2021, bem como a aplicacdo dos conteudos constantes no
curriculo, por meio de materiais didaticos (atividades remotas), que assegurasse a
alfabetizacdo e o letramento disposto no Art. 30 da RESOLUCAO CNE/CEB n°
7/2010, para os trés anos iniciais.

1. Com as escolas fechadas na pandemia, os alunos tém maiores dificuldades

hoje?

P1 - Com toda certeza que sim. Com a falta de contato do aluno com o
professor, os alunos tiveram baixos rendimentos, e principalmente, alguns
deles nem foram alfabetizados;

P2 — Sim. Os alunos néo tiveram contato com o0s professores. Tinham
alunos que ao retornar ndo sabiam ler nem escrever. Dificuldade na
coordenacdo motora e leitura;

P3 — Sim e muitas. Recebi uma turma de segundo ano, eles no tiveram
aula presencial na educacéo infantil, por tanto, ndo desenvolveram
habilidades necessarias para o segundo ano;

P4 — Sim, e sdo muitas porque hoje temos alunos que estéo no sétimo ano
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e ndo sabem ler, outros tém muitas dificuldades de interpretacao de leituras.
Tem alunos que ndo estdo nem ai para os conteidos que seu professor
esta passando;

P5 — Com certeza sim. Muitos perderam o habito escolar e passaram a
desenvolver outras atividades, inclusive laborais. Eles passaram a
complementar a renda familiar e para eles isso é muito mais importante do
que seus estudos. (RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS)

Observa-se que a principal dificuldade dos estudantes no retorno pos-
pandemia é a alfabetizacdo e letramento, segundo os professores, por diversos
fatores como vistos acima. Pode-se destacar que o ERE ndo € um modelo de
educacdao a distancia, logo, ndo havia uma base tedrico-metodoldgica para promover
a alfabetizacéo e letramento por meio de atividades remotas improvisadas. Seguindo
a determinacg&o do Art. 4°, Inciso Il, § 1°, da RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 5 DE
AGOSTO DE 2021, para o cumprimento da carga horaria minima de 800 (oitocentas)
horas por meio de atividades pedagdgicas ndo presenciais, 0s profissionais da
educacéao tiveram que improvisar e enfrentaram dificuldades com os mateis didaticos
e em qual formato disponibiliza-los aos alunos e pais, pois nem todos tinham acesso
a internet nem sabiam manusear as novas tecnologias como apontado pelos

professores nas respostas anteriores e nas respostas a seguir.
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4.1.3 Possibilidades do ensino-aprendizagem hibridos pos pandemia.

As trés perguntas abaixo buscam extrair as experiéncias dos educadores
guanto ao uso das atividades remotas no retorno as aulas presenciais, e suas
opnibdes sobre a aplicagdo do modelo de ensino hibrido tal como pop6s BACICH,;
TANZI NETO; TREVISANI, 2015, bem como, do uso de material didatico se o ensino

fosse hibrido.

1) No retorno as aulas presenciais vocé ainda utiliza com seus alunos alguma

atividade remota (caderno de atividades, outros...)? Se sim, quais e por qué?

P1 — Nao, pois poucos alunos possuem meios para isso;

P2 — Néo;

P3 — Utilizo o quadro, pois no retorno eles utilizavam a xerox, entao, utilizar
0 quadro é uma forma de eles sairem da rotina em que estavam
acostumados; P4 — Nao, presencial;

P5 — Sim. E sempre bom lembrar eles onde que eles tiveram dificuldades e
tentar ajudar o méximo para que o aluno tenha bons resultados 14 na frente.
(RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS)

Conforme Junqueira (2020), o ensino a distancia utiliza ambientes virtuais
de aprendizagem, o que se difere do ensino remoto que utilizou as atividades
remotas improvisadas usando tanto as TIC, quando as TDIC. Pode-se inferir, a partir
das respostas dos professores, que poucos estudantes possuem meio para isso,
sendo este o principal fator para que eles ndo continuem com as atividades remotas,
preferindo a utilizacdo da lousa em sala de aula. O resultado encontrado evidencia

uma lacuna que pode ser pauta para as politicas publicas da educacéo.

1) Leia a citacdo abaixo e responda quais os materiais didaticos vocé utilizaria

no contexto pos-pandemia se o ensino-aprendizagem fosse hibrido?

Na educacdo, acontecem varios tipos de mistura, blended ou educacéo
hibrida: de saberes e valores, quando integramos varias areas de conhecimento (do
modelo disciplinar ou ndo); de metodologias, com desafios, atividades, projetos,
games, grupais e individuais, colaborativos e personalizados. Também falamos de
tecnologias hibridas, que integram as atividades da sala de aula com as digitais, as

presenciais com as virtuais. Hibrido também pode ser um curriculo mais flexivel, que
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planeje o que é basico e fundamental para todos e que permita, ao mesmo tempo,
caminhos personalizados para atender as necessidades de cada aluno. Hibrido
também é a articulacdo de processos de ensino e aprendizagem mais formais com
aqueles informais, de educacéao aberta e em rede. Implica misturar e integrar areas,
profissionais e alunos diferentes, em espacos e tempos distintos (BACICH; TANZI
NETO; TREVISANI, 2015, p. 28-29 APUD MATTAR 2022, p. 13).

P1 — Desafios, integracéo digital, integracao das areas do conhecimento;
P2 — N&o respondeu;

P3 — Mediante a realidade local dos nossos alunos, a Unica ferramenta que
nos seria viavel era a utilizagdo dos cadernos de atividade remota;

P4 — As atividades impressas, os aplicativos, e também as novas
tecnologias;

P5 — No sistema hibrido o professor faz uso da rede social, como o
WhatsApp e o Google Meet. Os alunos ndo acompanham 0s grupos por
falta de internet nos lares. Existe déficit relacionado a presenca dos pais na
comunidade escolar. (RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS)

De modo geral, verificou-se que os professores utilizariam em suas praticas
pedagdgicas as tecnologias hibridas para a circulacdo do material didatico hibrido,
mas frisaram uma lacuna a ser sanada: a falta de acesso a internet. Observou-se
gue um professor partiu da sua realidade como educador e da realidade do
educando frisando que a Unica ferramenta seria o caderno de atividade. Outro
professor, também nessa perspectiva, destacou o déficit da participacéo dos pais na
comunidade escolar, e que usaria em suas praticas pedagdgicas as redes sociais:
WhatsApp e o0 Google Meet, mas os estudantes ndo conseguiriam participar por ndo
terem acesso a internet em casa. Pode-se inferir que para aplicacdo de uma
educacdo hibrida no contexto pos-pandemia deve-se instrumentalizar o0s
professores e estudantes com internet. Quando ndo ha acesso a internet, se é
excluido desse modelo de educacéo hibrido, trata-se de uma forma de segregacao

social.
2) Com base na sua experiéncia atuando como professor no periodo pandémico,

expliqgue se o ensino-aprendizagem hibrido pode ser o novo modelo a ser

seguido na educacao pos-pandemia?

P1 - Sim. Se der suporte material/tecnoldgico/financeiro ao professor e
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também ao aluno; P2

— Nao respondeu;

P3 — Para a realidade da escola em que atuo, o sistema de educacdo
hibrido ndo seria uma op¢éo, porque o trabalho que foi realizado durante a
pandemia foi o caderno impresso, pois a maioria dos alunos ndo tem o
aparelho necessario, e principalmente a internet;

P4 — Para mim ndo, acho que um professor todos os dias em sala de aula
tera resultado positivo como sempre aconteceu;

P5 — Na minha opinido, ndo. Porque ndo ha contato diretamente com o
aluno. Mesmo que seja 50% encontro presencial, ndo supre a necessidade.
(RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS)

Sobre a possibilidade de o ensino-aprendizagem hibrido poder ser o novo
modelo a ser seguido na educacao pés-pandemia, somente um professor respondeu
gue sim, colocando a condicdo de haver suporte material/tecnol6gico/financeiro ao
professor e também ao aluno.

Far-se-a necessario, principalmente, que educadores e educandos tenham
acesso a internet para que possa ser implantado o ensino hibrido. Além disso, em
gue pese o suporte material/tecnoldgico/financeiro ao professor, pode ser promovida
a formacgéo continuada dos educadores e de constru¢cdo de competéncias para o
uso das tecnologias em sua pratica pedagogica (GNAUR ET AL. 2020 apud
MATTAR 2022, p. 19). Os demais professores argumentaram que nao seria possivel
0 ensino- aprendizagem hibrido, uma vez que a experiéncia do ensino remoto
emergencial evidenciou que muitos estudantes ndo tém aparelho necessério,
tampouco acesso a internet, e além disso, segundo eles, mesmo que o ensino seja
em parte presencial ndo tera o mesmo rendimento se comparado com 0 ensino
presencial integral.

De modo geral, pode-se afirmar que a problemética desta pesquisa foi
respondida por meio da andlise e discussdo dos resultados que, por sua vez,
evidenciaram que durante a pandemia os professores tiveram dificuldades com a
falta de dominio das tecnologias, a gestdo de tempo, a assisténcia da
familia/estudantes na entrega e resolucao atividades, e acesso a internet, motivo
pelo qual fora disponibilizado o material didatico predominantemente impresso.
Ocorreu sim a disponibilizacdo em formato audiovisual, a utilizagdo das novas
tecnologias digitais durante as aulas, entretanto, de forma improvisada.

Outrossim, constatou-se também que os professores adaptaram o curriculo
as atividades remotas reduzindo o contetdo. Os professores frisaram também a

suspeita de que ndo eram os alunos que respondiam as atividades. Outra dificuldade
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latente foi a ndo alfabetizacdo letramento dos estudantes, que retornaram as aulas
com muitas dificuldades. Sobre a possibilidade do ensino-aprendizagem hibrido
somente um professor respondeu que sim, se houvesse suporte
material/tecnologico/financeiro ao professor e também ao aluno, pois muitos

estudantes ndo tém aparelho necessario tampouco acesso a internet.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideragcdo as experiéncias dos educandos da educacgéo
basica nos dois anos de ensino remoto emergencial (2020 e 2021), resolveu-se
investigar quais os desafios de professores do ensino fundamental anos iniciais, no
periodo pandémico e no retorno as aulas presenciais pés-pandemia, e se h&
possibilidade de o ensino-aprendizagem hibrido.

A investigacdo e reflexdes teoricas sobre o tema em questdo se fez no
sentido de contribuir com a literatura e provocar todos os colaboradores da area da
educacdo a ressignificar suas préaticas pedagoégicas preenchendo as lacunas atuais
para dar conta da demanda da educacédo pés-pandemia.

Por meio de levantamento bibliografico fundamentou-se a tematica desta
pesquisa e elaborou-se um questionario com o objetivo de analisar os desafios da
educacdo para pos-pandemia da COVID-19 no que se refere as licdes vividas para
os professores do ensino fundamental, com nove perguntas, as quais foram
respondidas por com cinco professores da educacéo basica do ensino fundamental
anos iniciais da rede de ensino Publico do Municipio de Tomé-Acu-PA, que atuaram
no ensino remoto emergencial.

Conseguiu-se alcancar o objetivo geral desta pesquisa: analisar os desafios
da educacédo para pés-pandemia da COVID-19 no que se refere as licdes vividas
para os professores do ensino fundamental por meio dos trés objetivos especificos:
a) descrever os desafios do ensino-aprendizagem colocadas pelas Tecnologia da
Informacdo e Comunicagcdo — TIC e Tecnologia Digital de Informacédo e
Comunicacéo - TDIC no periodo pandémico; b) analisar os desafios dos professores
para atingir o curriculo escolar no periodo pandémico por meio das atividades
remotas; e c) apontar as possibilidades metodolégicas do ensino- aprendizagem
hibridos p6s pandemia.

Em primeiro lugar, os resultados do primeiro bloco de trés perguntas
vinculados ao primeiro objetivo especifico evidenciaram que as principais
dificuldades foram a falta de contato pessoal com o estudante, a falta de dominio
das tecnologias, a gestao de tempo, a auséncia da assisténcia da familia/estudantes
na entrega e resolugdo atividades, e principalmente a falta de acesso a internet
culminando, assim, no uso do caderno de atividades em formato impresso, que foi

meio 0 mais acessivel aos estudantes.
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Em segundo lugar, os resultados do segundo bloco de trés perguntas
vinculados ao segundo objetivo especifico apontaram que os desafios foram:
adaptar o conteudo as TICs e TDICs. Devido a falta de acesso a internet foi
disponibilizado predominantemente em material, mas também impresso e
audiovisual, utilizando as novas tecnologias digitais de forma improvisada. Apesar
desses esforcos para a elaboracdo do material didatico, outro fator influenciava para
atingir esse curriculo: a dificuldade com os estudantes nao alfabetizados, uma vez
gue havia indicios de que ndo eram os alunos que respondiam os cadernos de
atividades.

Em terceiro lugar, os resultados do terceiro bloco de trés perguntas
vinculados ao terceiro objetivo especifico evidenciou que os educadores utilizariam
em suas praticas pedagdgicas as tecnologias hibridas para a circulacdo do material
didatico hibrido, mas frisaram uma lacuna a ser sanada: a falta de acesso a internet.
Mencionaram a necessidade de que fosse providenciado o0 suporte
material/tecnoldgico/financeiro ao professor e também ao aluno, uma vez que muitos
estudantes ndo tém aparelho necessario tampouco internet. Para os professores,
mesmo que 0 ensino seja em parte presencial, ndo terd o mesmo rendimento, se
comparado com o ensino presencial total.

Destarte, os resultados encontrados conseguiram responder a pergunta
desta pesquisa, trazendo a tona varios desafios como destacados acima. Dessa
forma, pode- se inferir que, dessas experiéncias, fica a reflexdo tedrica e préatica de
gue ha sim a possibilidade de aplicar o ensino-aprendizagem hibrido. Porém, é
necessario investimento na educacao atual para preencher as lacunas de falta de
acesso a internet, suporte material/tecnoldgico/financeiro ao professor e também ao
aluno, para que se possa, de fato, posteriormente aplicar o ensino-aprendizagem
hibrido.

Posteriormente, em futuras pesquisa, pode-se investigar a percepcédo do
professor em relagéo a implementacéo definitiva do ensino hibrido, e as formas de
se preencher as lacunas encontradas nesta pesquisa fazendo uma reflexdo das
atuais politicas publicas educacionais, pois, 0os desafios advindos das experiéncias
dos educadores sao o gatilho para que os colaboradores da educagdo possam

transforma-la.
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